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Abstract  Article Info 

This study employs a qualitative descriptive–analytical approach and an analytical–

inductive method to examine the barriers that impede the development of critical 

thinking in Iranian schools and to explore how these challenges can be transformed 

into pedagogical opportunities. The research is driven by two central questions: (1) 

What are the primary barriers to critical thinking in schools? and (2) How can these 

barriers be converted into opportunities for fostering critical thinking? Data were 

collected through content analysis of national educational policy documents (laws, 

regulations, and directives) and a systematic review of prior studies. In the first 

phase, open and axial coding produced initial concepts, which were then 

categorized into four types of barriers—structural, cultural, content-related, and 

procedural. Logical inference from theoretical and empirical sources was used to 

analyze teachers’ instructional paradigms and to formulate the study’s foundational 

premises. In the second phase, strategies for converting each barrier into an 

opportunity were designed around two key mechanisms: “positional shift,” aimed at 

reengineering static educational structures, and “groundwork,” focused on creating 

a supportive ecosystem to strengthen critical thinking. Proposed interventions 

include redefining assessment frameworks, developing inquiry-based workshops, 

establishing Socratic dialogue spaces, and integrating real-world problems into the 

curriculum. The findings reveal that the identified barriers are not intrinsic but 

rather products of modifiable structures.  By simultaneously applying repositioning 

(process redesign) and enabling (environment creation), these challenges become 

levers for educational transformation, ultimately nurturing students who, with a 

researcher’s mindset, critically examine their own thinking and that of others. 
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Extended Abstract 
Introduction  

Society today struggles with a lack of training 

in constructive dialogue, pervasive prejudices, 

and hasty judgments. Critical thinking—an 

essential skill for educational reform and the 

advancement of human communication—is 

defined as a “cognitive-normative system” 

with three core dimensions: A skill dimension 

involving the ability and disposition to 

analyze argument structures against objective 

criteria and to evaluate outcomes based on 

evidence. A process dimension centered on 

dynamic evaluation through Socratic 

questioning—assessing situations, posing 

questions, and drawing reasoned conclusions. 

An ethical dimension referring to one’s 

commitment to intellectual fairness and 

avoidance of dogmatism. This triadic 

framework renders critical thinking the engine 

of “cognitive democracy” in schools, 

demanding simultaneous problem-solving, 

logical inference, and ethical decision-

making, and shaping collaborative learning 

and technological engagement. Yet, despite 

schools’ mandate to cultivate systematic 

inquiry, hidden-assumption analysis, and 

multifaceted information evaluation, their 

reliance on standardized tests, authoritarian 

classroom layouts, teacher-centered 

instruction, and rigid top-down policies often 

stifles these competencies. As a result, 

students’ critical thinking abilities have 

declined over time, marking a significant 

unresolved challenge in education. 

Methodology  

Given the nature, objectives, and research 

questions, the present study adopts a 

qualitative approach. Qualitative research 

seeks an in-depth and comprehensive 

examination of phenomena (Delavar, 2010). 

The study population encompasses all schools 

in Iran, and all data were collected through 

content analysis of high-level documents 

(laws, regulations, and policies). Initially, 

open coding generated 320 primary concepts. 

Through subsequent axial coding, these 

concepts were distilled—based on their 

frequency and impact severity—into four 

categories: structural barriers, cultural 

barriers, content barriers, and process barriers. 

Finally, an analytical–deductive method was 

employed to logically infer teachers’ 

instructional constructs from both theoretical 

and empirical texts and to align these 

constructs with existing theoretical 

frameworks. This process shapes the study’s 

theoretical framework and provides a 

foundation for identifying how the 

educational system responds to teaching–

learning needs and fosters critical thinking. 

The research was conducted in two phases. In 

the first phase, the requirements of the 

existing educational system were analyzed to 

gain a precise understanding of prevailing 

structures and beliefs, thereby establishing a 

robust basis for designing targeted 

interventions. In the second phase, following 

a design-based research approach, two key 

mechanisms were developed: the 

repositioning method, which re-engineer's 

rigid educational structures, and the enabling 

method, which creates a supportive system to 

cultivate critical thinking. To validate the 

results, an iterative review of the literature 

was carried out to assess structural validity, 

and expert consultations were employed to 

ensure content validity. 

Results  
The present study, through a systematic 

analysis of numerous investigations into 

Iranian schools, has identified eight 

structural–functional barriers to the 

development of critical thinking. These 

barriers fall into three domains: inflexible 

structures (such as content-driven curriculum 

planning and traditional linear classroom 

layouts), inefficient methodologies (teacher-

centered instruction and memory-based 

assessment), and cultural challenges 

(educational authoritarianism and suppression 

of inquiry). Strikingly, even educational 

technology is often reduced to merely 

converting blackboards into PDF files, which, 

rather than facilitating critical learning, has 

become an inhibitory factor. 
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Discussion and Conclusion  

These challenges stand in direct conflict with 

the dynamic nature of critical thinking, which 

thrives on open dialogue, structural flexibility, 

and an emphasis on analytical processes. The 

findings corroborate the role of reasoning 

infrastructures, in line with Bajen-Brink 

(2011), and echo Alipour’s (2009) 

identification of curriculum barriers. Yet the 

central innovation of this research is the 

introduction of a “threat-to-opportunity 

transformation model,” which, through a 

three-layer analysis of structure, 

methodology, and culture and by linking 

macro to micro levels, transcends prior one-

dimensional studies. At its core, this model 

exposes the inherent tension between static 

educational structures and the fluid essence of 

critical thinking. For example, linear 

classroom configurations not only stifle multi-

directional interactions but also instill 

hierarchical mindsets in students. Conversely, 

quantitative, information-dense assessments 

eliminate spaces for reflection, thereby 

eroding learners’ capacity for critique and 

analysis. Building on this framework, two key 

strategies are proposed. First, redefine static 

structures by reforming educational 

regulations and redesigning classrooms 

toward interactive architectures. Second, 

empower the educational ecosystem by 

establishing professional teacher networks 

and supporting blended-learning platforms. 

Realizing this transformation requires 

coordinating three layers: macro-level 

policymaking, mid-level curriculum revision, 

and micro-level training in active methods 

such as structured Socratic seminars. 

Concrete applications include converting 

standardized tests into dynamic assessment 

tools using a multidimensional evaluation 

framework integrating logical reasoning, 

creativity, and critical analysis and 

introducing an “inverted-hierarchy 

challenge,” where students critically evaluate 

teaching methods themselves. Additionally, 

digital reflective journals combined with 

iterative feedback loops between teachers and 

students enable continuous monitoring of 

critical-thinking skill development. For 

implementation, the study recommends 

establishing “live educational laboratories” in 

each province, where teachers, students, and 

researchers collaboratively test and refine 

locally adapted solutions. These open-

innovation platforms bridge theory and 

practice and facilitate the scalability of 

successful local initiatives. In conclusion, this 

research provides a practical roadmap for 

educational policymakers and practitioners, 

paving the way to transform existing barriers 

into sustainable opportunities for nurturing 

critical thinking. The findings demonstrate 

that systemic change in Iran’s education 

system hinges on the harmonious alignment 

of structure, methodology, and culture, and 

they chart a course for future research focused 

on field evaluations and the long-term effects 

of this transformation model. 
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فرصت  انتقادی،  های تفکر 

انتقادی  تربیتی،  تفکر    ،رشد 

 نظام آموزشی مدارس. 

ها به چالش  نیا لیامکان تبد یبه بررس مدارس ایراندر  یموانع رشد تفکر انتقاد لیپژوهش حاضر با تمرکز بر تحل

موانع رشد تفکر انتقادی در مدارس  »  :هدف اصلی، پاسخ به دو پرسش محوری است  .پردازدیم  یتیترب  یهافرصت

با اتخاذ  در این راستا  د؟«  کرهایی برای توسعه تفکر انتقادی تبدیلتوان این موانع را به فرصتگونه می چ د؟انکدام 

ها  داده  در این پژوهش،شد.  پرداخته  ایرانمدارس  استنتاجی به بررسی  -یلیاز روش تحل  یریگو بهره کیفی  رویکرد  

طر بالادست  یمحتوا  لیتحل  قیاز  آموزش  یاسناد  س  هانامه ن ییآ  ن،ی)قوان  ینظام  پیشین  (هااست یو  مطالعات    و 

کدگذاریگردآور  با  نخست،  مرحله  در  محور   یشدند.  و  اولیهامف   ،یباز  »موانع    هیم  دسته  چهار  در  و  استخراج 

 یاستنتاج منطق  باسپس    گردیدند.یبندطبقه  «یند یو »موانع فرا  «ییانع محتوا»مو  «،ی»موانع فرهنگ  «،یساختار

. در مرحله  دیگردنیپژوهش تدو  نیادیبن  یها و مفروضه  لیتحل  ،معلمان   سیدری تهاانگاره   ،یو تجرب یاز متون نظر 

  ت«یموقع   ریی: »تغند استواربود  یدیکل  سمیشد که بر دو مکانیطراح  ،موانع به فرصت  لیتبد  یبرا   ییدوم، راهکارها

  ت یتقو   یدر راستا   یتیحما  ستمیاکوس  جادیا  یبرا  «یسازنه یو »زمی  آموزش  ی ستا یا  یساختارها   یبازمهندس  یبرا 

انتقاد  راهکارهایتفکر  کارگاه   ،یابیارزش  یهاارچوب هچ  فیزتعرباشامل    ،ی شنهادیپ  ی.  محور،  پرسش   یهاتوسعه 

موانع  داد که  پژوهش حاضر، نشانبودند.    ی در برنامه درس  یواقع  یاهله أو ادغام مس  یسقراط  یوگوگفت   یفضا  جادیا

زمان دو راهکار تغییر موقعیت )بازطراحی  کارگیری همپذیرند. با بهنه ذاتی بلکه برآمده از ساختارهای اصلاح   ،موجود

هایی برای تحول آموزشی  ها را به اهرمتوان این چالش های یادگیری پویا(، می سازی )خلق محیطفرایندها( و زمینه 

-آموزانی است که با رویکردی محققانه، اندیشه خود و دیگران را واکاویکرد. دستاورد نهایی، پرورش دانش تبدیل

 ند.کنمی

 

)برهانی   : استناد به فرصت 1405نژاد، محدثه.  تبدیل تهدیدها  راهکارهای  و  انتقادی در مدارس  تفکر  موانع ساختاری رشد  تبیین  تربی(.  تی. دوفصلنامه  های 

 . 79-67(، 1)1های آموزشی،  یادگیری هوشمند در نظام 

 .عصر رفسنجان  دانشگاه ولی ناشر: 
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    مقدمه

ی عجولانه در ارتباط با  ها قضاوتو    هاتعصبی و  داور ش یپی مناسب گفتگو، وجود  هاروش عدم آموزش    ،یکی از مشکلات جامعه ما

است انتقادی   دیگران  تفکر  یبه 1که  و  عنوان  دارد  آموزشی  اصلاحات  در  مهمی  نقش  مهارت ضروری،  برای   ،تواندیمک  راهکاری 

باشد انسانی  ارتباطات  کاردان)  توسعه  و  به که  یدرحال (.  1403  ،اقبالی  انتقادی  »سامانه تفکر  شناختعنوان  تعریف-یای  -هنجاری« 

توانایی و »  لایه مهارتی: شامل توانایی تحلیل ساختارهای استدلالی بر اساس معیارهای عینی، مانند؛  اساسی دارد   هیلا شود که سهمی

لایه فرایندی: مربوط  (   15:    2010،  2« )ریچاردسونشواهد  اساس   بر   هاآن دربارۀ    یریگمیتصمگرایش فرد برای سنجش نتایج امور و  

گیری از مسائل  سؤالات و نتیجه  به ارزیابی موقعیت، پرسیدنگری سقراطی که  ها از طریق پرسشبه مکانیسم پویای ارزیابی وضعیت

اشاره(.  1398  ،کالت)پردازد  می جزمیت  از  پرهیز  و  فکری  انصاف  به  نسبت  فرد  تعهد  به  اخلاقی:  این    (.1385  ،فیشر)  داردلایه 

سیستمی  .  کندهای آموزشی میگانگی مفهومی در واقع تفکر انتقادی را تبدیل به »موتور محرک دموکراسی شناختی« در محیطسه

منطقی و تصمیمأزمان حل مسکه هم استنتاج  را طلبله،  اخلاقی  فعالیت  نمایدمیگیری  نتیجه  در  یادگیری و حتی و  گروهی،  های 

 دهد.قرارمی ریتأثت تحتکنولوژی را 

قراردارند  انتقادی  تفکر  با  دیالکتیکی  تقابل  در یک  اینمدارس  به  برای   از یکصورت که  ؛  اصلی  بستر  نقش  مدرسه  سو، 

و ارزیابی   3( 1395  ،)براون و کلی   ، تحلیل فرضیات پنهان( 1388پور،  مند )علیگری نظامهای شناختی مانند پرسشرش شایستگیپرو

)صفائی اطلاعات  برعهده(  1394پور،  چندوجهی  بها  و  داردرا  دیگر،  سوی  ویژگیز  تفکر دلیل  برای  مانعی  به  خود  ساختاری،  های 

معماری اقتدارگرایانه فضای فیزیکی مانند  .های استاندارد دارند های ارزشیابی که تمرکز بر پاسخارچوبهچ شود نظیرمیانتقادی تبدیل

صندلی خطی  ترویجچیدمان  را  انفعال  القای  که  انتقال  .کندمیها  آموزشی  معلمفرهنگ  که  جایی  را    ،محور،  حقیقت«  »منبع  نقش 

انعطاف  دارد  برعهده  در مجموع، این  .  دهندمیکنند و فضا را برای نوآوری کاهشزشی را محدودمیپذیری آموو اسناد بالادستی که 

اغلب مانع بروز    ،های موجوداند اما ساختارها و سیاستشدهدهند که گرچه مدارس برای پرورش تفکر انتقادی طراحیمینشان  ،مطالب

های شواهد حاکی از آن است که مهارت  ،پذیرش ضرورت تفکر انتقادی در آموزش   رغمیعل  ،نیشوند؛ بنابراکامل این نوع تفکر می

دانش میان  در  نقادانه  تفکر  به  تضعیفمربوط  زمان  گذر  با  دین ).  شودیمآموزان  و  مهارت270  :0420  ،4کوهن  این  از  (  یکی  را  ها 

حل توصیف»مشکلات  پرورش«  و  آموزش  در  عمده  )اندکردهنشده  همکاران .  و  تفکر10  :2018  ،5مولیسین  سطح  انتقادی   ( 

 .دانندیادگیری می ندیمحور در فرارویکرد معلم جةیکرده و آن را نتآموزان را پایین گزارش دانش

 و پیشینه پژوهش مبانی نظری

به انتقادی  نظام تفکر  تحلیل  توانایی  استدلالعنوان  ارزیابی  اطلاعات،  تعریفمند  آگاهانه  تصمیمات  اتخاذ  و  ، 6فاسیون)  شودمیها 

شناسایی روابط استنتاجی ل:  تحلی،  ه بافتارب  وجها تتحلیل معنای اطلاعات بر:  تفسی؛  مؤلفه کلیدی است   6شامل  این مفهوم  (.  2015

گزاره استدلال  ی:ارزیاب  ،هابین  اعتبار  شواهدسنجش  و  بر  نتیجه   ط:استنبا  ،ها  مبتنی  فرایندهای   ح:توضی  بافتار،گیری  واضح  بیان 

ریشه در سنت سقراطی دیالکتیک    تفکر انتقادی  مفهوم(  15-12همان:  صلاح فرایندهای شناختی )نظارت و ا   ی:خودتنظیم   ،استدلالی 
 

1. critical thinking 

2. Richardson 

3. Brown & Keeley 

4. Kuhn & Dean 

5. Muhlisin 

6. Facione 
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رویکردهای ساختارشکنانه پست دانشو  توانمندسازی  در  آموزش  نقش  بر  دارد که  اجتماعی  مدرن  مفروضات  با  برای چالش  آموزان 

گیری است. بررسی  له و تصمیمأترین دستاوردهای تفکر انتقادی، تقویت توان حل مسیکی از مهم  (.2020،  1. )گیروکس کندتأکیدمی

 بیابد   ،های کارآمدحلو راه   ردهکیشکافموله را  أمس  ،کندمیهای منطقی به فرد کمککارگیری برهانمفروضات، ارزیابی شواهد و به

حل تر موقعیت و انتخاب راهلیل دقیقله همراه با پرورش نگاه انتقادی، تحأهای حل مسآموزش مدل  (.1389ی و همکاران،  گ یاحمد ب)

عنوان زیرساخت شفافیت به  ن،ی بر اعلاوه  (.1397و همکاران،    ایرندگاندری)  بخشدآموزان و دانشجویان بهبودمی مطلوب را در دانش

-درستی تعریفله یا واژگان کلیدی بهأدارد. هنگامی که مس  نقشی کلیدی در اجتناب از سوگیری و انحراف در قضاوت  ،تفکر انتقادی

هایی مانند استفاده از روش (.  1403،)اقبالی و کاردانخورد  میهای نامناسب رقممانند و تصمیممینشوند، ابعاد مختلف موضوع نادیده 

-شفافیت را افزایش  وها و تمرکز بر معانی دقیق اصطلاحات، موانع شناختی را کاهش  تخلیه ذهن از عوامل منفی، تنظیم هیجان

اساسی    یهااز مؤلفه  طرفانه شواهد جدیدهای متنوع و شنیدن بیکارگیری دیدگاهپذیرش نظرات دیگران، به از سوی دیگر،    .دهدمی

انتقادی است که به توسعه راه اندیشه اکه این عادکند. هنگامیمیهای نوآورانه کمکحلتفکر  شود، کیفیت ورزی در افراد نهادینهت 

 ما   لاتیاز تما  یکیحال،  این  با  .2( 2016پائول و الدر،  )  شودمیهای غنی و خلاقانه فراهمحلگیری بالارفته و امکان خلق راهتصمیم

اانسان فکرمی  نیها  با    شهیهم  یم،کناست که  احق  درما  گ به  کهیصورت  ست  عوامل  از    »یکی  م.یخطاکن،  است اگون ممکنونخاطر 

درس مشکل  باترین  کودکان  که  آن  ن یا  ،رندیبگادی  دیهایی  که همه  فکرمی است  آنان  که  درست    ،است ممکن  ،استدرست  کنندچه 

-آموزش   ، های خودمان و هم نظرات دیگرانخودانتقادی هم در مورد ایده   و  هاتفکر انتقادی ارزیابی ایده  . در(1385)فیشر،    «نباشد

   .شوداز اشتباهات دورمی ، اوجوییقراردادن کودک در مسیر حقیقت موازاتبه ،ًعتایطب. شودمیداده

له، فقدان منابع و مآخذ معتبر و کمبود شواهد پشتیبان در یک أها، تعریف نادرست مسها و گزارهبودن استدلالمبهمچنین هم

ز تفکر انتقادی با استفاده ا  3.(2008)ریتولا،  د  توانند افراد را به انحراف در قضاوت بکشاننهستند که می  های فکریادعا ازجمله دام

ارزیابی اعتبار منطقی ساختار  بازاندیشی در مفروضات پنهان پشت هر گزاره،  سازی دقیق مفاهیم و اصطلاحات،شفاف  ابزارهایی مانند

و   کنندها اجتناب ها را شناسایی و از آنآموزد چگونه این دام به افراد می ،نانیاطمو سنجش میزان اتکای شواهد به منابع قابل استدلال

مستدل   در تصمیمات  استدلالنتیجه،  و  محکمتر  ارائههای  الدر،    دهدمیتری  و  دوران   هایچالشاز    یکیسرانجام،    4(. 2016)پائول 

خودمحوری در کودک    شیدای پبه    تواندیم  یباهدف استقلال فکر  ،خود  آرایِ  یاز حد بر رو  شبی  تمرکز  .خودمحوری استی،  کودک

 لیدر صورت وجود دلا   دهیعق  رییغبه ت  لیها و تمادیدگاه   طرفانةیب  دنیشن  یبه معنا  ی،شیاندخفرا  بربا تأکید    یتفکر انتقاد  .منجرشود

به کاف را  فرد  کودکاناز چالش  یکی»هد.  دیمسوق  یخودانتقاد  ر یمس  ی،  به  تفکر  آموزش  آنان کمک  این   های  به  که  تا  است  شود 

تفکر   ،اتیخصوص  نیبه خاطر هم(.  126:  1385فیشر،  )  «است  د یو مف  یعیطب  یامر  ،شیخو  یدهاییعدم تأ   ا یتأیید    یِابیارز  ،دنابیدر

 .بنددمی زمیتتعصب و ج ی،فتگیخودش چونهم یلیبر رذا ه رارا یانتقاد

( در 1398  ،کالــت)است. برای نمونه،  شدهها و معیارهای آن انجامپیرامون مفهوم تفکر انتقادی، مؤلفه   یهای متعددبررسی

( بر ارتباط 1390،  باجن)( و  1394  ،پور صفایی)است.  ارچوب تفکر انتقادی پرداختهه« به تحلیل چیستی و چکتاب »تفکر هوشمندانه

 .اندکردههای نقادانه را بررسیماهیت پرسش  ،لیفات خودأ( در ت1395  ،و کیلی  براون)اند و  های انتقادی تمرکزداشتهاستدلال با مهارت

پژوهش انتقادی،  تفکر  رشد  موانع  زمینه  می در  را  تقسیمها  دسته  دو  به  آن توان  بوده کرد:  جامعه خاص  یک  به  محدود  که  اند هایی 

یک  حال، هیچاین  (. با1388و همکاران،    پوراند )علیهایی که به برنامه درسی مقاطع گوناگون پرداخته ( و آن1995بروس،  )دیویدسون
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به  مطالعات  این  انتقادیاز  تفکر  تربیت  موانع  ویژه  قرارنداده  طور  واکاوی  مورد  را  مدارس  هدف   .انددر  با  حاضر  مطالعه  بنابراین، 

موانع رشد تفکر  .  1از:    اندپژوهش عبارتاین  های اصلی  پرسش  شود.می انجامشناسایی مزایا و موانع تفکر انتقادی در محیط مدارس  

برای پاسخ به سؤال   کرد؟ هایی برای توسعه تفکر انتقادی تبدیلتوان این موانع را به فرصتچگونه می.  2  اند؟ انتقادی در مدارس کدام

شد تا های تدریس معلمان تحلیلهمراه با استلزامات و مقررات آموزشی، رویکردها و روش   ( در ایران  ژهیوبهماهیت مدارس )نخست،  

سازی  های تغییر موقعیت و زمینهبر روش شود. در پاسخ به سؤال دوم، با تمرکز  های بالقوه در مسیر رشد تفکر انتقادی استخراجچالش

 .شود میتربیتی، پیشنهادهایی برای ارتقای فضای انتقادی مدارس ارائه

  هامواد و روش 

جانبه  و همه  قیبه دنبال مطالعه عم  یفیک  قی. تحقشده، رویکرد پژوهش حاضر، کیفی استماهیت، هدف و سؤالات مطرح  بهه  توج  با

اسناد    یمحتوا  لیتحل  قیها از طرو همه داده  ردیگیبرمرا در  رانیمدارس کشور ا  هیکل  ،(. جامعه پژوهش2010است )دلاور،    هادهیپد

س  هانامهنییآ  ن،ی)قوان  یبالادست جمعها استیو  ای آور(  در  کدگذار  نی شدند.  با  ابتدا  اول،  320باز    یپژوهش،  شد.  استخراج  هیمفهوم 

»موانع   «،ی»موانع فرهنگ  «،ی دسته »موانع ساختار  چهاربه    ریو شدت تأث  یس فراوانبر اسا  میمفاه  نیا  ،ی محور  یسپس در کدگذار

  س ی تدر  یها انگاره  یشد تا با استنتاج منطقگرفتهبهره  استنتاجی-ی لیاز روش تحل  ت،ینها  . درافتیتنزل  «یند ایو »موانع فر  «ییمحتوا

نظر متون  از  تجرب  ی معلمان  تطب  یو  چ  قیو  با  ایی شناسا  یاصل  یهامفروضه  ،ینظر  یهاوبارچهآن  ارچوب هچ  ،ندایفر  ن یشوند. 

  ی تفکر انتقاد  تیو تقو  یریادگی-یاددهی  یازهایبه ن  یتا واکنش نظام آموزش  آوردیمفراهم  یو بستر  دهدیمپژوهش را شکل  ینظر

اجرا.  گرددیبازشناس  مرحله  دو  در  مرحله نخستشد پژوهش  در  موجود  ،؛  آموزشی  نظام  دقیق  گردید  تحلیل  ،استلزامات  با شناخت  تا 

 1آید و در مرحله دوم با پیروی از رویکرد پژوهش طراحی دستساختارها و باورهای حاکم، مبنایی مستحکم برای طراحی راهکارها به

سازی که کند و روش زمینهمی  شود: روش تغییر موقعیت که ساختارهای ایستای آموزشی را بازمهندسیمیدو مکانیسم کلیدی تدوین

آورد. برای اعتبارسنجی نتایج از مرور اجتهادی ادبیات  میبرای پرورش تفکر انتقادی فراهمرا  ، بستر لازم  یک نظام حمایتیبا ایجاد  

 .شدگرفتهجهت سنجش روایی ساختاری، نظرخواهی از خبرگان برای تضمین روایی محتوا بهره

   ی پژوهش هایافته

فرصتهچ،  افتهیسازمانصورت  به  1شماره    جدول به  موانع  تبدیل  برای  ارائهارچوبی  تربیتی  و مؤلفه   نیبرابطه  دهد.  میهای  ها 

ا  یشنهادیپ  یهازمیمکان مبتنهچ   نیدر  الگو   یارچوب،  اهرم  ل یتبد  یبر  به  است.   یهاموانع  دسته   تحول  چهار  در  را  موانع  انواع 

فرا  ییمحتوا  ، یفرهنگ  ،یساختار  شناسا  ی بنددسته  یندیو  موانع  فهرست   شدهییو  را  دسته  هر  با .  کندیمدر  را  مانع  هر  سپس 

 یمبتن  یریادگی قیبا تلف یبرنامه درس یمانند بازطراح ییاجرا زمی هر مکان سو،  کیاز  دهد؛یمبه فرصت پاسخ لیتبد  یبرا ییراهکارها

و   یکار گروه  ق،یتا با تحق  کندی ممواجه  دهیچیو پ  یآموزان را با مسائل واقعفعال که دانش   یروش آموزش  ک ی  (   2PBLله ) آبر مس

به   ماًیدرجه، مستق  360  یابیارزش  ستمیس  جادیا  ای  -دکننتیرا تقو  یله و خودآموزأحل مس  یهاو مهارت  ابندیب  حلراه  یانتقاد  کرتف

موانع ساختار با  مانتقال   سی)تدر  یشناختروش   ا ی(  رمنعطفیغ  نی)قوان  یمقابله  به    لیتبد  یراهکارها  گر،ید  یاز سو   .پردازدی محور( 

موانع را    نیا  ،یزشآمو  یندهایفرا  فی( با بازتعریهوش مصنوع  یهاتوسعه پلتفرم  ای  یچندبعُد  یابیارچوب ارزهچ  یطراح  ریفرصت )نظ

  ان یآموزش مرب  قیاز طر  یفرهنگ  یهاطور مشخص، تحول در مؤلفه. بهکنندیملیتبد  یلیتحل  یها پرورش مهارت  یبرا  یبه بستر
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 برهانی نژاد / های تربیتیارس ایران و راهکارهای تبدیل تهدیدها به فرصتتبیین موانع ساختاری رشد تفکر انتقادی در مد

 

که   دینمایمجادیا  ی،سقراط  الوگید  یبرا  ییبلکه فضا  ،کندیمیرا خنث  یآموزش  ییتنها مانع اقتدارگراگفتگو، نه   ران گلی عنوان تسهبه

مدانش  یشناخت   یالگوها  یبازساز  به خود   همانجامدیآموزان  نوآور.  فناور  یزمان،  ابزارها  یآموزش  یدر  ادغام   یبردارنقشه   یبا 

که هر    دهدیمنشان  ،شبکه از روابط  نی. اکندیملیتبد  یستمیتفکر س  تیتقو  یبرا  یرا به فرصت  یاز فناور   یاستدلال، استفاده سطح

موتور   ،تواندیاجزا م ریبا سا یکه تنها در صورت هماهنگ  کندیمدنده عملچرخ  کی یها( مانند دنده یروش   ،یفرهنگ  ،یمؤلفه )ساختار 

 آورد. ردحرکترا به یتحول آموزش

 کارهای رشد تفکر انتقادی موانع و راه . 1ل جدو

 شدهموانع شناسایی راهکارهای تبدیل به فرصت  کانیزم اجرا م
مؤلفه 

 تحلیل 
 نوع مانع 

های آموزشی با رویکرد  نامهاصلاح آیین

 تفکر انتقادی 

های ارزشیابی با  ارچوبهبازتعریف چ

 بر سنجش فرایندهای تفکر  تأکید

قوانین آموزشی غیرمنعطف )مثال: الزام به  

 محتوای کتاب(  %100پوشش 
 ساختاری ساختار 

گری  های تسهیلآموزش مربیان در روش

 گفتگو

ایجاد فضای دیالوگ سقراطی با 

  :هایمکانیزم

 جلسات هفتگی مباحثه اخلاقی  -

فرهنگ اقتدارگرای آموزشی )مثال: ترس از  

 پرسشگری( 
 فرهنگی  فرهنگ 

  1PBLبازطراحی برنامه آموزشی با تلفیق 

 محور پروژه یهاکارگاه  یطراح

پس از   یچرخه بازخورد عمل فیتعر

 هر پروژه

  :محور باهای پرسشتوسعه کارگاه
 سناریوهای پارادوکسیکال  -

 های ذهنی نقشه -
 محور پروژه یاددهی فرایندتوسعه 

)مثال: سخنرانی  محورانتقالهای تدریس روش

 سویه( یک

 

 محتوایی  شناختی روش

 درجه  360اجرای سیستم ارزشیابی 

  فرایند یو مستندساز  نیتدو

 پارچه کیبازخورد 

 ابانیآموزش ارز

چندبعُدی   یابیارچوب ارزهچ طراحی

  :بر مبتنی

 تحلیل استدلال  -

 خلاقیت در حل مسئله  -

های  )مثال: آزمون محوری حافظهتمرکز بر  

 استاندارد(  ایه چندگزین

و   پارچهکیبازخورد  ستمیعدم وجود س

 منظم

 فرایندی ارزشیابی 

بازسازی معماری آموزشی مبتنی بر اصول  

 نوروساینس 

 :پذیر باطراحی فضای یادگیری انعطاف

 های موضوعی ایستگاه -

 مناطق تعاملی  -

 چیدمان سنتی کلاس )مثال: میزهای ردیفی( 
فضای 

 فیزیکی 
 ساختاری

اصلاح جدول زمانی مدارس با رویکرد 

 پذیر های انعطافزمان

زمان کلاس به  %20تخصیص 

 بازتاب انتقادی  :هایفعالیت

 خودارزیابی  ، 

ریزی متمرکز بر پوشش محتوا )مثال:  برنامه

 کمبود زمان برای تفکر عمیق( 
 ساختاری زمان آموزشی 

نامه صلاحیت  ایجاد سیستم صدور گواهی

 تفکر انتقادی برای معلمان 

  :های توانمندساز بااجرای برنامه

 های تحلیل گفتمانکارگاه -

 متا مربیگری ه -

های تفکر انتقادی در معلمان کمبود مهارت

 )مثال: عدم تشخیص ادعاهای ارزشی/واقعی( 
 ساختاری منابع انسانی

های تعاملی مبتنی بر هوش  توسعه پلتفرم

 مصنوعی برای تحلیل انتقادی 

  ادغام ابزارهای دیجیتال تحلیلی مانند

 برداری استدلال افزارهای نقشهنرم

مثال: تبدیل  از فناوری  غیرخلاقانهاستفاده 

 اف دیپی به سیاهتخته

 فناوری

 آموزشی 
 ساختاری
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 یموانع تفکر انتقاد

 در آموزش انهیراگ جزمداشتن روش 

ترین مانع برای پرورش تفکر انتقادی هستند. وقتی آموزگار بر این  قاطع در فرایند آموزش، بزرگ  یگرایانه و اظهارنظرهامطلق   شةیاند

اندیشی را  جزم  ،طور ناآگاهانهشود، بهمیبمخالف، باطل محسو  شة یهر اند  محض هستند وند که سخنان او حقیقتی  ماباور استوارمی

منتقل  بهمیبه شاگردان خود  او  الگویی قدرتمند در ذهن دانشکند.  به پذیرش مطلقبندد و آنمی آموزان نقشعنوان  را  و ها  گرایی 

 1(. 2016)کریستین،  بنددیهرگونه نقد و واکاوی انتقادی را فروم  بای درحقیقت درانگاریدهد. چنین مطلقمیرأی سوق استبداد

 

 . موانع و راهکارهای توسعه تفکر انتقادی 1شکل 

انتقاد ارائه راهکارها   یموانع ساختار   ییشناسا  ازمند ین  ،یو اجتماع  یتوسعه فرد  یبنا  عنوان سنگبه  یتفکر    ی ات یعمل  یو 

شماره    است. ب  است،شدهلاشت  1در شکل  راه  یهاچالش  نیرابطه  و  دمیترس   یشنهادیپ  یهاحلموجود   ،نمودار  نیا  یهااده گردد. 

-کردهیبندرا دسته یشنهادیپ  یراهکارها  کیهر  یو برا  ییرا شناسا یتوسعه تفکر انتقاد  یهستند که موانع اصل 1 برگرفته از جدول

  ، موانع و راهکارها است تا مخاطب به سرعت بتواند  ن یا  ان یدرک روابط متقابل م  یسازو ساده  یریتصو  شینما  ،هدف نمودار  است.

 کند. یابیشده را ارزارائه یهاپاسخ یهر مانع و چگونگ ریشدت تأث

 روش تلقین 

و    یگرپرسش  تیباورها، ممنوع  یهیسوک یبر انتقال    یکه مبتن  یآموزش  یندیعنوان فرابه   نیتلقمنظور از تلقین چیست؟  

 ، یفکر  یتابوها  جادیکه با ا   سمیمکان  ن یقراردارد. ا  لیبا آموزش اص  یدر تقابل ماهو  شود،یمفیتعر  شدهنییتعشیازپ  یها سخپا  یالقا

با    ینیگزیجا بلکه به   ،دینمایم بیرا تخر  یانتقاد  لیتحل  ییتنها توانانه  ،کندیمعمل  یت شناخ  یو سرکوب کنجکاو   جزمیتاستدلال 

طوط  دیتول منجرم ی»دانش  مترب  یادهیپد  شود؛یوار«  آن  در  عم  یجابه   انیکه  بازتول  م،یمفاه  قی درک  محفوظات    یکیمکان  دیبه 

چن(1398ابراهیمی،  )  پردازندیم ظرف  یکردیرو  نی.  بلندمدت  مس  تیدر  خلاقأحل  انعطاف  تیله،   . دهدمیکاهشرا    یذهن  یریپذ و 

الگو  ،نیبنابرا از  پارادا  محورنیتلق  یگذار  ضرورت  کینه    انیبنسشپر  یآموزش  میبه  که   ی ساختارها   یبرا  ریناپذاجتناب  یانتخاب، 

 معاصر است.  یآموزش

 
1. Cristiane 
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 ی فرایند اکتشافهاتیمحدود

کند بروزمی  یزمان  . حیرت و کنجکاویبنددیزدن و اکتشاف مراه را بر حدس   ،میو مستق  ی دادن پاسخ فور  :حیرت زدایی

به هم»   «که هست  نی»هم  مثل  یعبارات  ،نکند  جلوه  یعاد  ،زیکه همه چ   یی کارا  ءیش   نی»ا«  کندکارمی  لهیوس  این  شکل  نیتنها 

.  دنسازیمزمان متوقفرور را به م یفت و شگ رتیح  ،دنکنمفهوم مورد پرسش را برآورده عاًیکه سر ییها پاسخ ،نیچنو هم ندارد« یگرید

که در   یاز موارد  یک(. ی1994،  1)لئوونستین  دنشویممحسوب  یدو عامل مهم در تفکر انتقاد   ی،پردازهیو نظر  ینیبشیپ  کهیدرصورت

آزمایشانجام  ،شودمیدیده  مدارس  کتابندادن  مباحث  و  بهها  عملها  آزمایش  صرف  یعنیاست؛    یطور  خواندن  و  به گفتن    ی جاها 

 دیتقل  هیروح  جادیکردن و امنجر به حفظ،  دهدمینآموزان  کردن را به دانش عمل که اجازه تجربه   نی ا  ی.سازهیفرض  ی، حدس ونیبشیپ

مرحله پژوهش نقادانه    نیکننده اولارائه   ،تواندمی  ه ینظر  کی»  کهیدرصورتندارد.  خوانیکه با آموزش تفکر انتقادی هم  شودمی  هادر آن 

  « اندیتئور  کنندهتیباشد که تقو  یمعتبر  یهادر مورد استدلال  ق ی شواهد و تحق  یمحرک جستجو برا  ،تواندکودک می  هیباشد، نظر

 (. 160: 1385فیشر، )

معلم  ،بتوانند متفکرانی منتقد شوند که در وهله اول آموزاندانشباشیم که انتظارداشته می توانیمزمانی : توانایی معلمان 

یی که در هاپژوهشبا ذکر  ،. رایتآن را ندارند یلازم برا نهیزمشیدانش پ ،اکثر معلمان کهیدرحال ها از این توانایی برخوردارباشد، آن

تصور واضحی  ،که معلمان حتی از تفکر انتقادی دهدی ماست، نشانشدهانجام کایآمر متحده الاتیای معلمان در ها ییتواناخصوص 

شوند، توانند میان عبارات حاکی از واقعیت و عقیده تمایز قائلشده، میمدرسه، بررسی 43درصد از معلمان  51»ندارند. برای نمونه 

-توانند بین ادعاهای ارزشی و مفهومی تفکیک قائلمعلمان نمی ،چنینکه برای مهارت تفکرانتقادی امری حیاتی است. همورتی درص

 (. 143: 2001، 2کنند« ) رایت حقیقت را یک موضوع شخصی قلمدادمی ،شوند و حتی برخی معلمان

 راآموز  دانش  و  معلم  که  چرا  ؛است   ارزشیابی،  آموزشی  نظاممهم    عناصر  یکی از  :محوریارزشیابی بر اساس حافظه

 و  اصلاح  موجبات  یادگیری،  و  تدریس  یندهایفرا  ضعف  نقاط  دادننشان   با  و  کندیمکمک  تربیتی  ی هاهدف  به  مطمئن  دسترسی  در

انتقال   یمعلم در ازا   در بعضی از مدارس،  سیدر تدر  یانتقال  کردی بر اساس رو  (1394داغی،  )قره  .سازدیمفراهم  راها  موقع آنبه   بهبود

دانش   ،میمفاه مانند    میمفاه  یابیارزش  ،آموزانتظاردارد  بارا  خوب  گر یدانیببه  ،د کنانیو  گفته داشته  یحافظه  و  را  باشد  او  عینه های    به 

لذا حافظدیبگو ارزش  یمحوره؛  اعتقادات.  قرارخواهدگرفت  دیأکت  مورد  یابی در  اآموخته  ،ها ارزش   ،سنجش  در  توجه    مورد  ریمس  نیها 

ا  یعن ی؛  ستین ا؟استدآمدهیپد  یاعتقاد  نی در من چگونه چن»مثل    یهایپرسش  مدارس،  نیدر  با  نی« »چرا  ارزش   دیموضوع  مورد 

  ، کنداز معلم حل  تفاوتم  یله را به روش أآموز مساگر دانش   یو حت  د نشونمیمطرح  دارد؟«هم وجود  یگرید  یهاحلراه   ای« »آ؟شودتلقی

 . دهدمیله را هم ازدستأآن مس  ازیکه نمره و امتبل ،گیردقرارنمی قیتنها مورد تشونه

اصل  ،جامعه  یها »ارزش   :فرهنگ ترب  .فرهنگ مدارس است   یعنصر  نظام  که در آن   یبر اساس فرهنگ  یتیدر واقع هر 

از هونمودمی ترب  (.234«)همان:  است  برخوردار  یفردمنحصربه   تیکند  برنامه  بر  درس  یتیفرهنگ  فرا  ،مدارس   یو    ی، ریادگی  ند یدر 

دانش  و  معلم  ارتباط  هافستده )   .گذاردتأثیرمی  یدارنحوه کلاس و    آموزنحوه  فرهنگی اجتماعی    شناس روان(  1980،  3گِرت  مدل  در 

 گشا در تفکر انتقادی باشد.تواند مانع یا راههر کدام از این ابعاد، می که   کندمیپنج بُعد زیر را معرفی ،خود

 
1. Loewenstein 
2. Wright  
3. Geert Hofstede 
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   1405بهار و تابستان  ،1، شماره 1، دوره یآموزش یهاهوشمند در نظام یر یادگیدوفصلنامه 
 

 

قدرت بالا، تبعیت از هرم    فاصله  هایی بانابرابری در توزیع قدرت و جایگاه اجتماعی در فرهنگ  رش یپذ  زانیم  :فاصله قدرت ▪

قدرت پایین، افراد به برابری و    فاصله  های بابرداری بدون سؤال معمول است ولی در فرهنگشود و فرمانمیطبیعی تلقی  ،قدرت

 .دهندوگوی مستقیم اهمیت بیشتری میگفت

جمع ▪ برابر  در  هدفاولویت:  گراییفردگرایی  و  نیازها  منافع،  به  ارزش بخشی  بر  تأکید  مقابل  در  فردی  و  های  تعهدات  ها، 

ارجح فردی  استقلال  و  خودمختاری  فردگرا،  جوامع  در  گروهی؛  جمعهنجارهای  جوامع  در  اما  سهماست  و  هماهنگی  پذیری گرا، 

 .استمقدم  ،نسبت به گروه

زن ▪ برابر  در  هدف:  انگیمردانگی  و  قاطع  رقابتی،  رفتارهای  ترجیح  ارزش میزان  به  نسبت  )مردانگی(  حمایتی،  محور  های 

های زنانه بر مراقبت از  کنند و فرهنگیابی و موفقیت فردی تأکیدمیهای مردانه به دستهمدلی و کیفیت زندگی )زنانگی(؛ فرهنگ

 .دیگران و برابری جنسیتی تمرکزدارند

ابهام، ریسک و بی :  قطعیت  پرهیز از عدم ▪ کنند، گرایش به  میقطعیت اجتناب  هایی که از عدمثباتی؛ فرهنگدرجه تحمل 

پذیری انعطافبا قطعیت  های پذیرای عدمکنند، اما فرهنگدارند تا از ناپایداری پیشگیریتدوین قوانین دقیق و ساختارهای مشخص

 .اندهمراه و نوآوری بیشتری

مندی از منافع آنی؛ در  اندازهای آینده و تأخیر در بهره گذاری به چشممیزان ارزش :  مدتبرابر کوتاه گیری بلندمدت در  جهت ▪

بلندمدتفرهنگ سرمایههای  ارجح  گذارینگر،  پایدار  نتایج  تحقق  در  پشتکار  و  دوردست  اهداف  درحالیدر  فرهنگاست،  های  که 

   (.60-45: 1980)هافستده،  آورنددستدهند دستاوردهای زودرس را زودتر بهمینگر ترجیحمدتکوتاه

شود و به تغییرات اجتماعی با سوءظن نگاه هنجارهای گذشته، ارزش تلقی  ها وکه در فرهنگ یک جامعه، حفظ سنتزمانی

-گرفتهادیدهجا ارزیابی و سنجش افکار و اعمال نشود، این جامعه دچار جزمیت و تعصب خواهدشد که مانع تفکر انتقادی است. در این

)»شود.  می گلومباد  و  رشدمیمیاستدلال  1(2008گروسر  آن  در  یادگیرنده  یک  که  فرهنگی  محیط  که  مهمکنند  عامل یابد،  ترین 

 (. 242: 1398ابراهیمی، گری است« )های تفکر انتقادی و توانایی پرسشاثرگذار در توسعه توانایی

های نو، صرفاً  تولید ایده  یجادهند که مطیع بوده و به میآموزانی را ترجیحبعضی از مدارس برای حفظ ساختار قدرت، دانش

یادگیری هم این مدارس،  بپردازند. در  الگوهای موجود  باورها و  بازتولید  تلقیبه  از گذشته  میراثی  باید  میچون  میراثی که فرد  شود؛ 

مهارت  بیاموزد،  را  آن  فرهنگ  از  ثابتی  پذیرفتهبخش  و  محدود  کسب  شدههایی  روش را  و  با کند  کنارآمدن  برای  را  قواعدی  و  ها 

شده که نظام موجود را حفظ و شیوه رایج زندگی را  ای طراحیگونهشده فرابگیرد. این نوع یادگیری به های تکراری و شناختهموقعیت

 .دهدله انجامأ، حل مس شدهنییتعشیای از مسائل ثابت و ازپتنها قادر خواهدبود در محدوده  ،آموزنتیجه دانش کند. دربازسازی 

-شده، درستچه در کتاب گفتهشوند که هر آنمیارزشی برای کتاب و نویسنده کتاب قائل  چنانآنها،  در برخی فرهنگ 

بحث و جدل و    یها پرسش به معنافرهنگ  یدر برخ  یحت آموز در جایگاهی قرارندارد که داوری یا نقد و پرسش کند.  دانش  ؛ لذااست

افراد سع  ،گیردقرارمی  یمنف  گاهیجادر   به   .دنبحث نشو  کی  ریکنند درگمییلذا  معلم  احترام  منبع قدرت،  کی عنوان  وجود   زیآمرفتار 

 کوبو سر  آمرانهرفتار  .  گیردمیفاصلهدارد و از معلم    هراس   آموز از سؤال و نقددانش .  دارددنبالآموز بههمراه با ترس را از طرف دانش

را به    یند یاحساس خوشا  دستک یهای درست و  دادن پاسخ  .شودمی  انتقادی  مانع رشد تفکر  ی،آموزش  طی ب معلم و محنپرسش از جا

ارا در آن  یلیدهد و تمامی  انمعلم در    یگاه  یحت  .شوداقتدار خودشان حفظ  که  کنندتیریمد  یکند که کلاس را به نحومیجادیها 

 خواهدزد. همررا ب یآموزش انیدکرد که فکرکردن نظم جرخواهتیباور را تقو  نیا زیذهن معلّمان ن

 
1. Grosser & Glombard 



 یادگیری هوشمند در نظام های آموزشی  دوفصلنامه      75 
 برهانی نژاد / های تربیتیارس ایران و راهکارهای تبدیل تهدیدها به فرصتتبیین موانع ساختاری رشد تفکر انتقادی در مد

 

 کلاس درس  دمانیچ

صندلی قرارگرفتن  ذهننحوه  کلاس،  هر  در  دانش   تیها  ذهن  در  را  استقرار  آن  با  امتناسب  در  میجادی آموزان   اکثر کند. 

  ی تعامل کمتر  دمانینحوه چ  ن یا  ،سرهم قرارگرفتندها پشتهستند که نیمکت  یسنت  دمانی چ  یهای درس داراکلاس ایران،    مدارس 

و اجتناب از هرگونه   یحالت انفعال ذهن  ینوع،  سرهمو پشت  میصورت مستقبه  زهایو م  ینحوۀ قرارگرفتن صندل  . اینرا به همراه دارد

 کند. میلیآموز تحمرا به دانش یو ذهن یکیزیوجوش فجنب

 برنامه درسی

یا میدانی برای   دارد که به معنای میدان مسابقه currere واژه لاتیندر    شهیر  ی،شناسلغتاصطلاح برنامه درسی از نظر  

است بنابرادویدن  تعریفی درسی هم هابرنامه   نی؛  و  پایان مشخص  و  آغاز  مسابقه که  میدان  داردچون  و  ،  شده  پایان  آغاز،  مستلزم 

از پیش از پیش  بودنمشخصی هستند.  اشدهفیتعرمسیر کاملاً مشخص و  معلم و میآن، موجب  شدنفیتعرکامل مسیر و  تا  شود 

ارائه   یبرا   یکوشش  چی ه  ،معلمان  شود.ی منجرمیشیاندفراخکنند که به تعصب و عدم  کادر آموزشی در یک خط سیر مشخص، حرکت

از کتاب  یمطلب  ایله  أمس انندار  ی است،درسکه خارج  به  نید و  را مسمیدایپآموزشی ربط    ظام کلانن  موضوع  ئول کند که معلمان 

محتوا  میمستق دانش   یدرس  یانتقال  درنظرمبه  ب  رد یگیآموزان  را    ترشی و  آن  ا  یاریبس  تابد.برنمیاز  بر  معلمان  که    ن یاز  باورند 

.  شودیباعث اتلاف وقت م  یاه یآنان، پرداختن به موضوعات حاش  دیشود. از دسیطور کامل تدرسال به  انیتا پا  دیبا  یدرس  یها کتاب

   .اموزندیکنند و فراتر از آن ندایکتاب تسلط پ یآموزان تنها بر محتوا است که دانش نیاساس، انتظار معلم ا نیبر هم

 یتوجهکم  مانند  یموارد  ،استدادهانجام  ی دوره متوسطهدر برنامه درس  یموانع تفکر انتقاد  نه یدر زم  پوریکه عل  یدر بررس

تجز مهارت  ترک  ل،یتحلو    هیبه  قض  یاب یارزش  ب،یمهارت  و جمعو  درس   یبند اوت  برنامه  عناصر  به   یدر  متوسطه  موانع  دوره  عنوان 

 (.  10:  1388پور، علی) اندشدهشناخته یپرورش تفکر انتقاد

 نقش فناوری آموزشی  

تعاملیِ  PDF هایسنتی به نسخه   اهیسخلاقانه از ابزارهای دیجیتال نظیر تبدیل تخته ریاستفاده غ   ،دهدمیها نشانپژوهش

انتقادی کمکصرفاً نمایشی نه . (2020،  1هوانگ )  انجامدبلکه به تقویت الگوی منفعلانه یادگیری می  ،کندنمیتنها به پرورش تفکر 

نامیدهاین رویکرد که »سندرم دیجیتالی ایستای دیجیتال، فرصتمیسازی سطحی«  با تبدیل محتوای آموزشی به اشیای  های شود 

  زمان مبتنی بر اصول گفتگوی سقراطی دیجیتال مثلهای ناهمسازی پلتفرمعنوان راهکار، پیاده . بهبردمیتعامل دیالکتیکی را ازبین

 Padlet  نمونه عینی این   (.2025،  2)اسکندر  کند های چندلایه فراهمفضایی برای تبادل استدلال  ،تواندمی ایبا قابلیت بحث زنجیره

سیستم  استدلا امر،  استخراج  ابزارهای  مانند  مصنوعی  هوش  متون    لهای  در  استدلالی  ساختارهای  خودکار  تحلیل  با  که  است 

مطالعه تجربی  .  دهدمیها ارائههایی مانند انسجام منطقی، شناسایی مغالطات و تنوع دیدگاهآموزان، بازخوردی مبتنی بر شاخصدانش

استنفورد  دانشگاه  نشان2023)  3در  سامانه   ،داد(  این  از  طی  استفاده  مهارت  درصد  40،  ماه  6ها  در  استدلالبهبود  ورزی های 

 .استآموزان ایجادکردهدانش

 الگوی بانکی آموزش 

ترب  کهیدرصورت باشد،  ت یهدف  با جهان  افراد  مناسب  یزیچ  ،تیترب  نتیجه  ،منطبق ساختن  براجز  افراد  جهان و   یکردن 

افراد نخواهدبود ا.  پرکردن ذهن  آموخته  هاادداشتی  .دنندار  یریادگی  ندیدر فرا  یدخالت  گونهچیافراد خودشان ه  ، دگاهید  ن یدر   ی هاو 

 
1. Hwang 
2. Iskandar 
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 ی زیآموز چدانش   گرید  انیبه ب  .دنفکر و تأملی در مباحث داشته باش  ،کدامچیکه هبدون آن  ،شودمیآموز منتقلدانش  ادداشتیمعلم به  

  آموزدانشبه ذهن    ناًیع،  شدهاو ساخته  که در ذهن  یکند که جهانمیتیاحساس موفق  یزمان  یمرب  .ستین  یدستگاه کپ   یک  از  شیب

باشد. در این شدههویتی قائل  آموزدانش برای ذهن و دیدگاه    کهآنی بشود،  اما و اگر« آورده»  ی آنهاگزاره بر سر    کهآنیبشود  منتقل

  شیوه   این  1فریره در نظریه پاولو    .ابدیینملااقل مجالی برای بروز و ظهور    ،سرکوب نشود  ماًیمستقرویکرد، پرسش و پرسشگری اگر  

شود و هیچ فرصتی قلمدادمی،  های معلمآموز صرفاً محلی برای واریز دانستهاست که در آن دانش  2آموزش   بانکی  مدل  همان  دقیقاً

کند یمگونه تشریحشدگان« این مفهوم را اینشود. فریره در فصل دوم کتاب »پداگوژی سرکوبمینبرای اندیشیدن یا نقد به او داده

جایگاهی   کهآنیآموز است؛ بو چرا«ی آن به ذهن دانش  چوندارد و هدفش »انتقال بی  معلم »جهانی« را از پیش در ذهن خود  ،که

وجوددارد    یروشن مشخص و  پاسخ    ،مسائل  یاریبس  یبرا،  محورپاسخ   یدر الگو  (.2009  3فریره،)  بماندبرای پرسش یا خلاقیت او باقی

قطع پاسخ  ا  یکه  معین  پاسخو  وجود  پست.  معلم  شدهینیبشیهای  فردبه  و  ا  یعنوان  می  نی که  را  و   ،داندپاسخ  تفکر  فرصت 

و   یدرس  یبه محتوا  یبخشمحور، تقدس پرسش  کردیدر رو  یاز موانع تفکر انتقاد  گرید  یکی  .گیردآموزان میرا از دانش  یجستجوگر

مع  لیتبد به  غ  اریآن  و  استریمطلق  پرسش  ا  .قابل  بازتابهم   درسیبرنامه    یمحتوا  کرد،یرو  نیدر  حقا  ین یع  یچون  جهان   قیاز 

به محتوا    یبخش تقدس   نیاست. اافتهیسامان  یو موضوعات درس  ی علم   یهامند در قالب رشتهنظام  ی اگونه که به   شودیمیتلق  رامونیپ

  جهان ما درباره    یهابه پرسش  یینها  یها و پاسخ  یقطع   یهااز دانش  یامجموعه  رندهیاستواراست که آن را دربرگ  فرضشیپ  نیبر ا

چنان    ،»امپراتور« بر تخت اقتدار  نی. اندیآفریم  تیآن مشروع  یکرده و برا تی را تثب  یآموزش  محتوایسلطه    ،ی باور  نی. چنپنداردمی

دانش   کندیمجلوه  بتیپره جکه  مرزها  رونیب  ،ابندیینمترأآموزان  ب  شدهمیترس  یاز  ابراهیمی،  ) کنندمطرح  یشپرس  ا ی  شندی ندیاآن 

پذیبعد تک  یت،جزم  ی،دگاهید  ه چنینجینت  .(1398 و  دبه   ،دگاهید  کیتنها    رش یشدن  ی شیاندفراخ  .درست خواهدبود  دگاهیعنوان 

های  آزمون   ،پاسخ درست به مسائل  کی  کردیرو  یتجسم اعلا »  .شدیاندینم  نیگزیجا  دگاهید  هندارد و فرد ب  یگاه یجا  گرانید  درک

بقاز چند پاسخ کاملاً درست  یکی  ،ای استچندگزینه ت انحراف از پاسخ  أاگر ما جر  .کاملاً اشتباه هستند  گریهای دگزینه  هیاست و 

و به دنبال    میزیاز ابهام بپره  تاکند  مییما را شرط  ،مداوم  تیتقو  نیا  .داشتمینخواه  اینمره  ،میرا داشته باش  یدرست در کتب درس 

 .(172« )همان: پاسخ درست وجوددارد کی فقط  یطیکه در هر شرا میبگذار نیا بر او فرض ر میباش نانیاطم

بر    را به   ،کندمیدایپ   شیگرا،  ذهن.  دهدمی، سوقشدندمنتقریآموزان را به سمت غدانش  ،حلپاسخ و راه  کیتأکید  امور 

 گرید  یهاحلوجود راهخواهد، ذهن،  و میصورت است  اینامور به  دنیمخالف د  یکه تفکر انتقادیدرصورت   .ندیبب  دیو سف  اهیصورت س

خود را انتقال محتوا و   فهیو وظا  ،صرفاً انتقال دانش و اطلاعات باشد  سیتدر  ی،نظر مرب  در  اگر  هد.قرارد  را مدنظربندی امور  درجه  و

آموز اطلاعات را  کن به دانشکند تا حد مممییداند و سعشده مینییتعش یازپ  یها ارچوبهآموز براساس چدادن به ذهن دانششکل

روش  ،  شودیمدهینحوه آموزش برگز   نیا  یاجرا  یهم که برا  یروش  . عموماًشود  یو   ینماتمام  نهیآموز آ دانش  کهیطوربه  .کندمنتقل

به     .است   یسخنران اصلمعلم  محور  می  یعنوان  مطالب  ارائه  به  دانش عموماً    .پردازدکلاس  ب  یانفعال  ،آموزنقش  و  زمان    شتریبوده 

حال   در  استو گوش   یبردارادداشتیکلاس  معلم  به  زمان هم  ی حت  دادن  لحاظ  به  مفاه  یبرا  یفرصت  ، عموماً  در  تدبر  و    م ی تأمل 

چون ،  دننمانهستند تا از نوشتن عقب  یبردارادداشتیماراتون نوشتن و    یدو  کیدر    دنیها مدام مشغول دو»آن.  شده را نداردگفته

آنتما   یزودبه  دانندیم روم  دانش  و  علم  از  ناگهان  یچه  با حرکت  بسته  نقش  آنمحومعلم    دستک ی  یتخته  و  در خواهدشد  را  ها 
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 ، وگوبحث و گفت،  پرسش و پاسخ  ،شدگفته  یانتقال  کردیچه از روبراساس آن  .(280:  1398ابراهیمی،  « )کسب آن ناکام خواهدگذاشت 

 . ماندنمییباق یتفکر انتقاد یابر ییدر آموزش دارد لذا جا یگاه پایینیجا یجستجوگرو اکتشاف 

 گیریو نتیجهبحث 

تحل با  حاضر  انظام  لیمطالعه  مدارس  مورد  در  موجود  مطالعات  ساختار  ران،یمند  مانع  انتقاد  یکارکرد-یهشت  تفکر  را   یرشد 

اییشناسا را    نینمود.  دسته   توانیمموانع  حوزه  سه  ساختارهایبنددر  محتوا،    یزیر)برنامه   رمنعطفیغ  یکرد:  پوشش  بر  متمرکز 

ارزشمحورانتقال  سی)تدر  اکارآمدن  یشناسکلاس(، روش   یسنت  یمعمار   یی )اقتدارگرا  یفرهنگ  یهابر حافظه(، و چالش  یمبتن  یابی، 

پرسشگر  ،یآموزش حتنشان  هایبررس(.  یسرکوب  استفاده    زین  یآموزش  ی فناور  یدادند  تبد  خلاقانهیرغبا  به    اهیستخته  ل یمانند 

  ی فضا   ازمندیقراردارند که ن  یتفکر انتقاد  یایپو  تیبا ماه  میمستق  تقابلها در  چالش  نیاست. اشدهلیبازدارنده تبد  یبه عامل  افیدیپ

 . است یل یتحل یندهایبر فرا دی و تأک یریپذانعطاف الوگ،ید

  ی هاافتهیسو با  )هم   یاستدلال  ی هارساختینقش ز  دییدارد: نخست تأیخوانهم   یپژوهش از دو جهت با مطالعات قبل  نیا  یهاافتهی 

مطالعه در ارائه »مدل  نیا یاصل یاما نوآور(. 1388 پور،یعل جی)مطابق با نتا  یموانع برنامه درس ییو دوم شناسا( 1390 نک،یباجن بر

فرصت  دیتهد  لیتبد تحل  «به  با  که  گام  -  ش رو  -  ر)ساختا  یاهیلا سه   لیاست  خرد،  تا  ادغام سطوح کلان  و  از   یفرهنگ(  فراتر 

نهاده  یبعُد تک  یها پژوهش انتقاد  یایپو  تیماه  نیب  یذات  تقابل  .استگذشته  تحل  یریپذانعطاف  الوگ،ید  ازمندی)ن  یتفکر    ل ی و 

ساختارها یندیفرا با  مرکز  ،یآموزش  یستایا  ی(  تشک  هاافتهی  یهسته  معمار مثال  عنوانبه.  دهدیملیرا  نهکلاس   یخط   ی،  تنها ها 

محدودم  یچندجهتتعاملات   الگو  کندیرا  ناخودآگاه  دانش   یمراتبلهسلس  ی،ذهن  یبلکه  در  نهادرا  از سوسازدیمنهیآموزان    گر، ید  ی. 

   .بردیملیرا تحل یانتقاد یشیبازاند تیتراکم اطلاعات، ظرف  ندیبه فرا یری ادگی لیبا تبد محوریکم  یاب یارزش

-بنانهاده  یدیکل  یدو استراتژ  ه یخود را بر پا  یاتیعمل  ی به فرصت«، راهکارها  دیتهد  لیحاضر با ارائه »مدل تبد  پژوهش

به سمت   یریادگی  ی،کیزیف  یفضاها   یو بازطراح   یآموزش  یهانامهنییاصلاح آ  قیاز طر  ستایا  یساختارها   فیبازتعر  ،است: نخست 

. ی بیترک یریادگی یهالمان و توسعه پلتفرممع یاحرفه  یهاشبکه جادیبا ا یآموزش  ستمیکوسا یو دوم توانمندساز  یتعامل  یهایمعمار 

  یبا بازنگر یانیدر سطح م یمشارکت یاسناد راهبرد نیدر سطح کلان با تدو شود؛یممحقق یسطحسه   یهماهنگ قیتحول از طر نیا

پرسشگر  ی،درس  یمحتوا محور  روش   یانتقاد  یحول  آموزش  با  خرد  سطح  در  سقراط  یفعال   یهاو  مباحثه  .  افتهیساختار  یمانند 

استدلال    بی)ترک  یچندبعد  یاب یارچوب ارزهبا چ  ایسنجش پو  یاستاندارد به ابزارها  یهاآزمون   لیمدل شامل تبد  نیا  ینیع  یهانمونه

بازتعریانتقاد  لیو تحل  تی خلاق  ،یمنطق از طر  فی( و  اقتدارگرا  معکوس« است که در آن    یمراتب»چالش سلسله   سمیمکان  قیرابطه 

ها در سطح استان  «یزنده آموزش  یهاشگاه یکه »آزما  شودیشنهادمی. پپردازندیم   سیتدر  یها روش   یانتقاد  یابیآموزان به ارزدانش

بهجادیا که  بسترهاشود  راهکارها  ینوآور  یعنوان  آزمون  امکان  انتقاد  یبوم  یباز،  تفکر  مستق  یپرورش  تعامل  در  معلمان،   میرا 

فراهم   آموزاندانش پژوهشگران  او  ا  نیآورد.  با  ب  جادیراهکارها  س  هینظر  نی پل  تحول  عمل،  آموزش  یستمیو  نظام  تسه  یدر    ل یرا 

 . کنندیم

 حامی مالی

 . ندارد

   در پژوهش سندگانیسهم نو
 سهم نویسندگان برابر است.  

 منافع تضاد
 . ندارد
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